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1.RESUMO

O presente trabalho procura refletir criticamente sobre as diretrizes tedricas e
pedagdgicas da disciplina de Projeto de Vida, incluida nos curriculos escolares
brasileiros ap6s a implementacao da atual reforma da Educacao Basica em 2021.
Para tanto, dialoga com as perspectivas educacionais apresentadas pelos
documentos oficiais e as nocdes de “educacdo” e de “vida” propostas por Tim Ingold,
antropdlogo Briténico, professor da Universidade de Aberdeen. Desse modo, a
analise empirica enfoca o texto da Base Nacional Comum Curricular e o Referencial
Curricular para o Ensino Médio do Estado do Parana para problematizar a nocao de
"vida" que esta sendo promovida pela disciplina de Projeto de Vida nas escolas
paranaenses. Assim, a investigacao visa contribuir para aprofundar a compreensao
das implicacdes sociais e pedagdgicas da ideia de "vida como projeto” e inspirar
outras formas de se compreender o papel da educacéo na formacao estudantil.
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2. INTRODUCAO.

O “Novo Ensino Médio” brasileiro € o resultado de uma reforma educacional
que comecou em 2016. Logo apdés o impeachment da entdo presidente Dilma
Rousseff, em setembro de 2016, o presidente empossado Michel Temer lancou a
Medida Proviséria MP n® 746, alterando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional de 1996. No ano seguinte, a Lei Federal n. 13.415 de 2017, que era
anteriormente Medida Proviséria, aplicou uma grande mudanca no Ensino Médio,
instituindo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Recentemente o atual
Governo Federal apresentou o Projeto de Lei 5230 de 2023, que alterou alguns
pontos importantes, como a quantidade de horas e componentes curriculares
obrigatérios da BNCC. Uma das grandes justificativas para reformar o ensino foi a
quantidade de estudantes que abandonaram o Ensino Médio diante das pressoes do
mercado de trabalho e pela configuracdo pedagoégica que cada vez mais se
distanciava também desse ambiente de trabalho. Essa justificativa reforgou uma
mudanga no panorama de um ensino medio mais voltado para o mercado de
trabalho. Desse modo, uma das principais inovacoes apresentadas pela BNCC foi a
instituicdo da nocao de “protagonismo juvenil” na definicdo de areas prioritarias de
formacgéo béasica (Burgos, 2017). Para isso, foram criados os Itinerarios Formativos,
que ofereceram énfases distintas no curriculo escolar, e novos componentes
curriculares destinados a preparacao dessa “escolha”, como o de Projeto de Vida.

Neste trabalho, reflito criticamente sobre as diretrizes tedricas e pedagogicas
da disciplina de Projeto de Vida. Para tanto, analiso o texto da Base Nacional
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Comum Curricular e o Referencial Curricular para o Ensino Médio do Estado do
Parana, procurando para problematizar a nog¢ao de “vida” que esta sendo promovida
pelo NEM nas escolas paranaenses. Assim, a investigacdo visa contribuir para
aprofundar a compreensao das implicac6es sociais e pedagdgicas da ideia de “vida
como projeto” e inspirar outras formas de se compreender o papel da educacao na
formacao estudantil.

2. REVISAO DE LITERATURA

A “novidade” representada pela introdugéo da disciplina de Projeto de Vida na
Educacao Basica é objeto de intensas disputas politicas e pedagdgicas em torno
dos projetos societarios que o atual desenho curricular do Ensino Médio tenta
ensejar sobre o futuro social. Afinal, esse componente curricular representa uma
mudanca epistemoldgica consideravel no desenho educacional do pais, uma vez
que estimula o exercicio de construcdo de si, ao mesmo tempo em que o articula
com afetividades, valores, saberes e subjetividades identificadas com uma formacéao
voltada ao mercado de trabalho.

Seus apoiadores enfatizam a urgéncia em conferir sentidos praticos para
parcelas da juventude brasileira que anseiam em ingressar no mercado de trabalho.
Seus criticos, alertam para o carater ideolégico e anticientifico que a disciplina pode
exercer sobre a formagao escolar, como ja observou Miguel Arroyo (2011, p. 38) em
“toda disputa por conhecimentos, estdo em jogo disputas por projetos de sociedade”.

Tracamos aqui essa proposicdo dual por compreendermos que as
caracteristicas nas quais os diplomas legais tentam estabelecer um panorama para
o aprendizado se encontram fundamentamos em uma mudanca do pensar do
estudante e de como o Estado, a sociedade e a economia pretendem que esse
estudante venha a pensar e se comportar quando estiver totalmente envolvido
nesses meios assim que deixar a escola.

No interior desse cenario, o Projeto de Vida é um componente curricular
fundamental para a implementacdo do NEM, pois reflete a nova abordagem
pedagdgica que estd sendo implementada no pais desde 2016. Sua inclusdo visa
garantir que estudantes desenvolvam ndo apenas conhecimentos académicos e
cientificos, mas também competéncias e habilidades consideradas importantes para
a construcao de uma pessoalidade adaptada as contemporaneas transformacdes no
mundo do trabalho. Portanto, por meio dessa disciplina busca-se promover uma
integracao entre os saberes profissionais e 0 exercicio continuo de (re)construcao de
si. A nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), assim, parece esperar que 0
estudante seja capaz de gerir com flexibilidade seu proprio aprendizado de acordo
com sua realidade e necessidades individuais (Brasil, 2018).

Esse novo panorama educacional se torna mais evidente ao analisarmos a
legislacdo posterior a reforma. A BNCC determina que as competéncias e
habilidades devem focar no desenvolvimento de um saber-fazer monetizavel. O
Projeto de Vida, portanto, é concebido como um processo de construcdo da
identidade do estudante, envolvendo uma série de escolhas individuais ao longo de
sua trajetoria educacional.

No Curriculo Referencial do Estado do Parana, a disciplina de Projeto de Vida
€ destacada com um foco que reforca a concepcao deste saber-fazer, como descrito
na BNCC. Esse documento torna explicito o real propésito da legislacao
educacional: a formacdao de um projeto de vida voltado para o mundo do trabalho
(Parana, 2021). Em outras palavras, o Projeto de Vida nas escolas paranaenses é
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concebido como um plano voltado para o ambiente laboral, com a premissa de que a
educacdo deve preparar o estudante para alcancar objetivos profissionais
especificos (Parana, 2021).

Para entender melhor essa estrutura legal do NEM, analisamos a proposta
pedagdgica de Tim Ingold, comparando seus principais conceitos com os trazidos
pelo Projeto de Vida. O antropdélogo britanico Ingold, conhecido por suas
contribuicbes em diversas areas, oferece reflexdes relevantes sobre a educagéo.
Seus estudos sobre as ideias de “projeto” e “vida” na tradicdo moderna oferecem
uma perspectiva reflexiva que pode contribuir com a compreensao critica do
conceito de “projeto de vida” no contexto atual.

A BNCC define a educacdo com base na abordagem do “saber fazer”,
estabelecendo uma estrutura na qual o estudante deve adquirir conhecimentos e
aprender a aplica-los no seu cotidiano para projetar seu futuro pessoal e profissional
(Brasil, 2018). Esse conceito ndo é diferente de outros que estruturam os modelos
tradicionais de educagdo como mera transmissdo de conteudos. Para Ingold,
contudo, a educacdo vai além da simples transmissdo de informacdes entre
geracoes; ela deve ser um espacgo de “atencédo” e engajamento (Ingold, 2020, p. 17).

Na visdo de Ingold, a educagcdo € um processo de “atencao”, onde o ato de
fazer esta intrinsecamente ligado ao conceito de lugar. O aprendizado e a pratica
nao ocorrem de forma isolada, mas em um contexto que envolve a interagdo com o
ambiente e com os outros ao redor. Ingold introduz o conceito de “habitar”, que
sugere que, para aprender e executar tarefas, é essencial estar presente e atento ao
ambiente e as pessoas ao seu redor. Dessa forma, o fazer e o saber-fazer sao
entendidos como processos dinamicos e variaveis, com a educagao promovendo a
habilitacdo em vez da simples transmissdao de conhecimento. A educacao, segundo
essa perspectiva, deve ser um aprendizado continuo e adaptativo ao longo da
trajetoria do estudante.

Assim, se a educacdo se expande através do “habitar” e da “habilitagcao” no
processo educacional, a vida também reflete esse carater continuo (Ingold, 2020, p.
63). Portanto, para levar a sério as proposicoes de Ingold, o componente de Projeto
de Vida no Curriculo Referencial do Estado do Parana (CREP) deveria considerar
nao apenas a preparagdo para a vida profissional, mas também a atencdo aos
projetos e objetivos que se estendem por toda a vida do estudante. Em vez de focar
apenas na carreira, a educacao deve abranger todas as dimensdes da vida,
reconhecendo a multiplicidade e a diversidade singular da existéncia humana.

3. DISCUSSOES

Ao confrontar as perspectivas curriculares oficiais com o ponto de vista
antropologico defendido por Tim Ingold, evidenciam-se diferentes concepgoes de
educacao e seus objetivos. A critica ao modelo brasileiro de educacgéo revela uma
transformacao que pretende posicionar a educagdo como um agente de mudanca,
mas que frequentemente se limita as exigéncias mercadolédgicas. Paradoxalmente,
esse mesmo modelo educacional, ao adotar um projeto de vida fixo e objetivo,
remove a flexibilidade e a capacidade de tomada de decisdo continua, limitando o
potencial dos estudantes a um formato educacional rigidamente formalizado.

Para ampliar os horizontes educacionais do NEM, entendo ser necessario
adotar uma visdo de vida como um continuo, em vez de um projeto fixo. Assim,
incorporar as concepgdes de “habitar” e “habilitar’, como propde Ingold, no
desenvolvimento de materiais pedagdgicos, planos de aula e curriculos permitira
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uma abordagem mais dindmica e adaptativa. Isso ajudara a reconhecer a
complexidade e a multifacetada natureza do processo educacional contemporéaneo,
incentivando os estudantes a explorar uma gama infinita de possibilidades e
identidades que vao além do itinerario definido e da sua insercdo no mercado de
trabalho.

4. CONCLUSAO

Diante do histérico de reformas do NEM e dos desafios educacionais atuais no
contexto politico da educacado brasileira, é crucial refletir além dos modelos
curriculares existentes. Desse modo, ao adotar uma abordagem critica e propositiva,
como a de Tim Ingold, podemos nao apenas identificar as necessidades de
contestar as reformas em curso, mas também mitigar os efeitos adversos que essas
mudancas possam ter. Como procurei demonstrar neste trabalho, para Ingold a vida
nao pode ser reduzida a um projeto porque ele vé o conceito de “projeto” como algo
que impbe uma estrutura rigida e uma linearidade excessiva ao desenvolvimento
humano. O que contrasta com a natureza fluida e dindmica da experiéncia vital, tao
importante para a educacéo e para a formacao humana. Em sua perspectiva, a vida
deve ser entendida como um processo continuo e aberto, onde a pessoa esta
constantemente se engajando com o mundo e adaptando-se as suas circunstancias.
Ingold argumenta, inclusive, que a ideia de projetar a vida de forma fixa e previsivel
desconsidera a complexidade das interagcbes e experiéncias que moldam a
existéncia.
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